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RESUMO: O texto aborda as necessidades e exigéncias da complexa atualidade, discute as
transformagdes estruturais que ocorreram na sociedade e aponta o sistema educacional como
uma das possibilidades capazes de proporcionar uma nova forma de perceber e atuar no
mundo. Discute o trabalho com saberes matematicos no contexto escolar sob uma perspectiva
sociocultural, no qual destaca algumas idéias da teoria de Vigotski com especial ateng¢do para
a (re)construcao e a (re)elaboragao, pelo individuo, dos significados construidos socialmente e
para o processo de generalizagdo considerado fundamental para o pensamento conceitual.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo. Matematica. Sociocultural.

INTRODUCAO

No inicio deste terceiro milénio as inovagdes tecnoldgicas, que se desenvolvem de
maneira quase imprevisivel e em uma velocidade muito rapida, afetam a ordem social ¢ a
maneira de viver, interferindo e reformulando conceitos, valores, paradigmas e as relagcdes
sociais. A inser¢do de novas tecnologias propiciou o surgimento de novas categorias de
sabres, no qual, prevalece a informacao, a velocidade, o movimento, a imagem, o tempo € o
espago sob uma nova concepg¢ao. O uso destas tecnologias tornou-se um mecanismo atraveés
do qual percebemos o mundo e estruturamos nossas experiéncias, fazendo com que tenhamos,
hoje, necessidades diferentes de alguns anos atrds, o que exige novas formas de ver, de se
relacionar e de atuar.

Santos (2003) nos proporciona a percep¢ao de que estamos vivendo um periodo
historico o qual, através dos progressos da ciéncia e da técnica, temos a possibilidade de
conhecer o planeta como um todo. H4, no entanto, necessidade de estarmos atentos e

refletirmos sobre as diferentes visdes, interpretacdes e informacgdes para termos condigdes de
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compreender este mundo de uma forma global — considerando sua unidade e diversidade, com
uma nova logica, uma nova cultura, uma nova sensibilidade e com uma nova percepg¢do, a
partir de uma nova dtica: a da complexidade®.

Sob essa perspectiva estamos diante de novas concepgdes e paradigmas, na qual
percebe-se a necessidade de mudangas em diferentes niveis e aspectos da sociedade, em
especial, nas formas de aprender a conhecer esta complexa realidade. Santomé (1998) aponta
o sistema educacional como uma das possibilidades capazes de proporcionar esta nova forma
de perceber o mundo. E, de acordo com Marques (2000), quanto mais complexa — plural e
diferengada, apresenta-se a sociedade, mais se fazem necessarias aprendizagens sob a forma
escolar, porém, em modalidades distintas de outros contextos sociais.

Se almejarmos conviver em um mundo globalizado cujos rumos ndo sejam ditados
pela competitividade, que ndo seja formado por alguns consumidores e poucos, pouquissimos
cidaddos como enfatiza Santos (2003), mas em uma sociedade eqiiitativa, menos
discriminatoria, mais justa, onde todas as pessoas possam beneficiar-se dos progressos
cientificos e tecnologicos, precisamos de um sistema educacional que se proponha a
transformar a situacdo vigente. Um sistema educacional que priorize o resgate de nossa
capacidade de espanto e indignacdo diante dos problemas do mundo, que possibilite s novas
geragdes a tomarem consciéncia da realidade percebendo-se responsavel por esta, como
também, que oportunize o conviver, o partilhar, o cooperar, para que assim, nesta nova
sociedade, aconteca efetivamente uma reformulacao de valores.

Considerando a necessidade de compreender a nova e complexa configuragao social e
percebendo a escola como uma instituigdo construida por sujeitos em constante
interagdo/relagdo, o educador, inserido e implicado na/com a sociedade, precisa rever o papel
da escola e o seu papel neste novo contexto.

Respaldado no que foi exposto até entdo, € possivel afirmar, que nao cabe mais, um
ensino mecanicista, com um curriculo escolar fragmentado no qual os saberes sao trabalhados
de forma compartimentada, desarticulada. E, como educador, também ndo cabe mais
transmitir aos educandos, uma heranga cultural, saberes e informagdes. Nao se pode ocupar a
docéncia com a mera transmissdo de conhecimentos. Ensinar ndo ¢ repetir; ¢ construir
aprendizagens. A aprendizagem se da pelo desenvolvimento das competéncias de relacionar,
comparar, inferir; da-se pela estruturacdo mais compreensiva, coerente e aberta das complexas

articulagdes entre dados, fatos, percepgdes e conceitos. (Cf. Marques, 2000).

* Reconhecer a complexidade significa aceitar questionar constantemente os problemas e suas solugdes, aceitar
uma mudanga periddica de paradigma, de maneira de pensar, para integrar novas perspectivas. (PERRENOUD,
2001, p. 46).



Sob essa perspectiva, a concep¢do de conhecimento ndo ¢ mais percebida como um
bem passivel de acumulagdo, como se na mente de cada ser humano houvesse uma espécie de
reservatdrio. Os saberes escolares passam a ser ferramentas para uma fun¢do muito mais
ampla do que um saber meramente técnico, passam a ser essenciais na compreensao do “ser”
e do “estar-no-mundo”. Para que os saberes construidos, institucionalizados e legitimados
pelos homens no curso da histéria, sejam compreendidos como uma das ferramentas
necessarias para a compreensdo do mundo, ndo mais isolado como algo em si, mas em suas
complexas relagdes com o contexto a que pertence, a escola deve manter-se em constante
movimento, promovendo o didlogo entre as diferentes culturas e as diversas visdes de mundo.
A escola precisa efetivar-se como pluralista e planetaria e, para tanto, estar fundamentada nos
saberes cientificos, mas também, na sensibilidade e em principios éticos e morais, de tal
forma que a interacdo, a integracdo e as inter-relagdes sejam o eixo articulador desta relagao
transformadora entre o educador, o educando e o mundo.

Assim, nesta também complexa instituicdo chamada escola, o ato de ensinar/aprender
e ou, aprender/ensinar estard instigando no aluno o desenvolvimento de sua capacidade de
raciocinar, de adquirir auto-confianga, espirito de pesquisa e sentido de responsabilidade,
como também de ampliar sua autonomia e capacidade de comunicagdo ¢ argumentagao tao
importantes no desenvolvimento de uma consciéncia global, que respeite as singularidades e
que resulte em agdes locais/regionais, que por sua vez, terdo conseqiiéncias globais e vice-

versa.

Quando se fala de aprender e ensinar, ndo se trata mais somente de aprender
e ensinar o que foi passado. Compreende-se, por isso, a descoberta do futuro. Mas o
que devemos entender do futuro? O futuro ainda ndo existe: o futuro estd em
construgdo, uma construgao que diz respeito a totalidade das atividades existentes.
O proéprio espago-tempo torna-se um resultado dessa construgdo. A irreversibilidade
muda sua estrutura e cria novas relagées entre a historia e o mundo do presente no
qual vivemos. (ARDOINO, 2002, p. 557) [Grifos nossos]

Cada um de nds vive a sua historia inserida num contexto historico e geografico onde
somos co-autores € co-responsaveis na (re)constru¢do de novas dinamicas temporais e
espaciais, que essa (re)construcdo seja efetivada na busca de uma outra globalizacdo, a de

todos.

COMO TRABALHAR OS SABERES MATEMATICOS NO CONTEXTO ESCOLAR?

O futuro, de acordo com Ardoino (2002), esta em construgdo. Uma constru¢io que diz

respeito a totalidade das atividades existentes. Nesta totalidade das atividades incluo a



educagdo escolar como elemento marcante e fundamental na constru¢ao da almejada — porém
nem sempre buscada, sociedade. Diante das reflexdes do presente texto, emerge a seguinte
questdo: Como trabalhar os saberes matemadticos no contexto escolar?

Ao compreender a matematica como um objeto de saber e ao reconhecé-la como uma
ciéncia institucionalizada, que passa por um processo historico e, portanto desenvolvida pela
humanidade, estaremos ratificando que todo o cidaddo tem o direito de conhecé-la (cf
Monteiro & Junior; 2001). Nesse sentido, a importancia e a significagdo do ensino da
matematica, perpassam pela sua presenga e pela necessidade na compreensdo de contextos
socioculturais.

Aprender e ensinar matematica, sob essa perspectiva, envolve a inferagdo entre os
diferentes sujeitos que compde a escola - especialmente a sala de aula, conhecimentos e
saberes destes diferentes sujeitos, a busca da produgdo de significados, como também, a
mediacdo entre estes elementos através da linguagem.

No processo de producao de significados o novo conhecimento sera acrescido aos

anteriores ja internalizados, ndo se justapondo, mas se interligando em diferentes conexdes

como fios de uma rede. Essa idéia ¢ amplamente discutida por Pires, a qual afirma que:

[...] compreender é aprender o significado. ... aprender o significado de um
objeto ou de um acontecimento ¢ vé-lo em suas relagdes com outros objetos ou
acontecimentos. Ou seja, os significados constituem feixes de relagdes. Essas
relagdes articulam-se em teias, em redes, construidas socialmente e individualmente,
e estdo em permanente estado de atualizagdo. (PIRES, 2000: 138).

O processo da compreensao ¢ marcado, desta forma, pelo movimento da
(re)elaboragdo e da (re)articulagdo e pode através da producdo de significados possibilitar a
aquisi¢ao de saberes. Como os significados dos signos sdo elaborados socialmente ha uma
relagdo de interdependéncia entre a producdao de significados, a apreensdo de saberes e a
interagdo social. Vigotski aborda explicita e constantemente a idéia de (re)construcdo e de
(re)elaboragao, pelo individuo, dos significados produzidos socialmente.

Para o psicologo russo Vigotski, o carater histérico e social ¢ fundamental nos
processos psicologicos superiores dos seres humanos. Para este autor, o pensamento, o
desenvolvimento mental, a capacidade de conhecer o mundo e de nele atuar, ¢ uma produgao
social que depende das relagdes que o homem estabelece com o meio. Porém, o
desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores depende, essencialmente, de situagdes
sociais especificas, as quais valem-se de processos de internalizacdo, mediante uso de

instrumentos de mediagao (cf Cavalcanti, 2005).



Nessa perspectiva, “[...] o conhecer ¢ um processo social e histérico, ndo um
fenomeno individual e natural” (CAVALCANTI, 2005, p. 189), e implica na conversao dos
saberes historicamente produzidos pelos homens em saberes do individuo. Esse processo de
apropriacdo de saberes, de conhecer, ¢ mediado por sistemas semidticos, especialmente a
linguagem, num processo de internalizagdo. O processo de internalizacdo, de acordo com o
pensamento vigotskiano, consiste na transformacdo de uma atividade externa para uma
atividade interna, em um processo interpessoal para um processo intrapessoal; nesse processo
a linguagem ¢ uma ferramenta que se constitui nos processos intersubjetivos para vir a se
tornar uma ferramenta e constitutiva da intra-subjetividade - tornando-se ferramenta e
constitutiva do pensamento.

Na unidade dos processos da linguagem e do pensamento proposto por Vigotski
(2000), ocorre a producao do significado das palavras; para este autor cada palavra ¢ uma
generalizacdo latente, toda palavra ¢ antes de tudo uma generalizagdo, cujos significados
evoluem. Assim, na interagdo, no didlogo com a linguagem especifica, no contato com
conceitos cientificos, na busca de sua apropriacdo pelo aluno est4 a possibilidade do processo
de generalizacdo o qual ¢ fundamental para o pensamento conceitual.

Para Vigotski:

Um conceito € mais do que a soma de certos vinculos associativos formados
pela memoria, ¢ mais do que um simples habito mental; ¢ um ato real e complexo de
pensamento que ndo pode ser aprendido por meio de uma simples memorizagao. ... o
conceito ¢ um ato de generalizagao (VIGOTSKI, 2000, p. 246).

No processo de generalizagdo, o conhecimento avan¢a na medida que o seu objeto de
saber se amplia; como os objetos de saber estdo imbricados com conceitos, o conhecimento so
¢ ampliado na medida que os conceitos ja conhecidos sdo alargados, sdao (re)conceituados,
recebem novos significados, sdo (re)construidos. De acordo com Brito (2002) a aquisi¢ao de
conceitos € o que torna possivel o ensino.

O ensino embasado na aquisicao de conceitos, através da interacdo mediada pela acao
do professor, oportuniza ao educando a atribui¢do consciente e responsavel de sentido ao
saberes matematicos, possibilita a compreensdo da razdo de ser do “contetido”, a
fundamentagdo de sua abstra¢do, como também, esse complexo processo, oportuniza ao
educando a percepcao como integrante e responsavel pela aquisicao do saber, co-autor do seu
conhecimento.

A partir dessa abordagem o saber matemadtico, para os educandos, deixa de ser
estatico, auto-suficiente, fechado em si mesmo, passa a ter um novo enfoque € uma nova

dimensao. Esta nova dimensdo oportuniza a ado¢ao de métodos de aprendizado interativo que



podera possibilitar que a matematica trabalhada na sala de aula saia do enclausuramento que
se encontra e, acerque-se do raciocinio que descobre, que reune, que relaciona, que faz
articulagdes e que assim, da sentido aos contetidos.

Essa postura requer por parte do professor, além de uma mudanca de atitude diante do
saber cientifico, uma mudanca também diante do aluno, ¢ necessdrio que o professor
compreenda como o aluno compreende e se apropria dos saberes, como ele estrutura seu
conhecimento e como interage com o saber matematico - se faz necessario desvendar muitos
mitos ou preconceitos relacionados a este campo de saber.

O homem, sob a abordagem apresentada, ndo ¢ um simples produto das circunstancias
culturais, ele ¢ agente que pode transformar as circunstancias e se transformar. Nessa
perspectiva o educando pode se colocar como sujeito no processo continuo e dindmico do
aprender matematica; ao perceber-se como sujeito nesse processo acredito que haveréd grandes
possibilidades de se perceber e atuar de forma consciente e responsavel na sociedade a qual
esta inserindo, assumindo a co-autoria e co-responsabilidade na re(constru¢dao) de uma outra
forma de globalizacdo. E, desta forma, o ato de ensinar e aprender matemadtica no contexto
escolar estara considerando a unidade, como também a diversidade de seus integrantes e

buscando a constru¢do de uma nova sociedade.

Utopia? Estou em busca de possibilidades.

SITUANDO A PESQUISA EM DESENVOLVIMENTO

O dia a dia da sala de aula é a minha referéncia. E nesse ambiente, através do ato de
ensinar matematica, que busco contribuir para a constru¢do de uma nova sociedade. Perceber
a sociedade a partir da otica da complexidade fez com que questionasse constantemente o
papel da escola, o ato de ensinar e aprender matematica neste contexto, como também, minha
atua¢ao como educadora matematica.

O constante questionar me levou a buscar possibilidades e, conseqiientemente, a
desenvolver essa pesquisa cujo objetivo principal é construir um aporte tedrico que
possibilite, em conjunto com observacdes ¢ analises de aulas, a compreensao do papel dos
conceitos e da interagdo na produgdo de significados na disciplina de matematica. O aporte
teorico em questdo deverd ser estruturado e constituido mediante observagdes e analises de
aulas de matematica de uma turma de 5% série, por mim ministradas.

Foram filmadas aulas, as quais enfocaram o estudo de medida de superficie, para

serem posteriormente transcritas € analisadas sob a perspectiva vigotskiana. Pretendo perceber



aspectos da abordagem apresentada por este autor que possam contribuir ¢ fundamentar as
reflexdes sobre a pratica pedagogica e a atuagao docente numa perspectiva de uma constante

(trans)formagdo do “‘ser professor”.
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