Aprendizagem: um percurso singular e nao-linear
Eliana Maria do Sacramento Soares — emsoares@ucs.br
Isolda Giani Lima — iglima@ucs.br
Laurete Zanol Sauer — [zsauer@ucs.br

A Matemadtica pode ser comparada a um moinho magnificamente bem feito que mdéi farinha tao
fina quanto se deseja: mas o que vocé recebe depende do que vocé pée ld; e assim como o
melhor moinho do mundo nédo pode tirar farinha de trigo de graos de ervilha, também pdginas de
férmulas ndo tirardo um resultado definido de dados imprecisos. (HUXLEY apud BOYER, 1996,
p. 440)

O ensino da Matematica, em geral, tem como base regras e formulas como principio
norteador de estratégias didaticas. Restringindo o seu estudo nesse foco, oferecemos aos
alunos poucas possibilidades de desenvolvimento do pensamento intuitivo e da autonomia.
Buscando outros cendrios para a aprendizagem de Matematica, estaremos discutindo sobre
algumas estratégias onde professor e alunos podem interagir, discutir e refletir sobre dividas e
obstaculos conceituais em ambiente onde é possivel promover, acompanhar e observar o
processo de constru¢ao de conceitos e nogoes.

Para que nossos alunos possam lidar com uma nova realidade € necessario construir
ambientes que impulsionem o compromisso de cada aluno e do professor com mudancas
profundas, a fim de criar uma comunidade capaz de manter vivo o entusiasmo pelo aprender.
Nesse sentido é preciso: contextualizar o conhecimento; superar o pensamento que isola e
separa, por um que unifica e faz emergir a complexidade da realidade; superar a énfase no
conteudo programatico e no cumprimento de rituais académicos para criar estratégias que
desenvolvam competéncias, habilidades e condutas relevantes; enfatizar a aprendizagem, aquilo
que o aluno percebe, incorpora, aprende.

Porém, é desejavel que esteja claro para ambos, professor e aluno, como se da o
aprender. Ou seja, é preciso refletir sobre nossas concepgdes, a fim de nos posicionarmos e
planejarmos nossas estratégias com coeréncia e consciéncia.

Questdes como: o que sabemos?; como sabemos?; o que fazemos para saber?; como
podemos ajudar nosso aluno a saber?, precisam ser esclarecidas, valorizadas e interpretadas
adequadamente, a fim de efetivamente cumprirmos nosso papel enquanto educadores.

As praticas pedagodgicas séo fortemente influenciadas por concepgdes epistemoldgicas.
Educar, no ambito do conhecimento matematico, para que sejam realizadas transformagdes no
sentido de promover a formagao de individuos criativos e empreendedores, precisa ter como
base uma teoria de aprendizagem com potencial para fundamentar tais transformacgoes.

Uma das dimensdes fundamentais da aprendizagem como um percurso singular e
ndo linear reside no reconhecimento da importancia de se considerar os temas académicos
partindo do ponto de vista de como aprendemos. Neste sentido queremos refletir sobre
condicbes de aprendizagem, a fim de fundamentar agbes pedagogicas que atendam as
exigéncias atuais, em termos de conhecimentos matematicos. Em primeiro lugar, queremos
considerar alguns fatores psicolégicos e pedagdégicos que intervém na aprendizagem, de modo
geral:

v relagbes dinamicas entre razéo e emogdo: a emogao entendida como a energética da
estrutura cognitiva, revela-se no interesse, na motivacdo, no sentimento de necessidade. E o
cenario, a condi¢do sine qua non para a aprendizagem. Se ndo ha um marco de relagdes
pessoais, sem ameagas, de companheirismo, nos sentimos emocionalmente julgados,
desprotegidos e ndo ocorre a aprendizagem; a raz&o, que € a capacidade de realcar os efeitos
positivos e reduzir efeitos negativos das emocgdes, que constituem o motor da inteligéncia. Para
que esta funcione é necessario um motor, que é o afetivo;

v' a tomada de consciéncia, que pode ser promovida através de agbes baseadas no
didlogo que favorece a interagéo/cooperagéo/colaboragao, como forma de socializagédo de
saberes — duvidas ou conhecimentos.

Especificamente, em relagao aos fatores psicologicos e pedagdgicos que intervém na
aprendizagem de Matematica, € preciso considerar que o processo de desenvolvimento das
estruturas mentais € um processo de construgao logico-matematica de complexidade crescente.
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Consequentemente é necesséario basear a didatica matematica na organizacdo dessas
estruturas. As operagdes formais sustentam os raciocinios complexos do adolescente e do
adulto e permitem a capacidade de pensar hipoteticamente, de construir argumentacdes, de
considerar outros pontos de vista e mesmo, de interessar-se por outros problemas que vao além
do seu campo imediato de experiéncias. Piaget afirma que todos os sujeitos normais atingem
esse estagio, porém em diferentes areas, de acordo com suas aptidées e suas especializa¢des
profissionais. Nesse sentido é que se revela a importancia de um meio favoravel, no qual a
experiéncia adquirida proporcione ao individuo o alimento cognitivo e a estimulagéo intelectual
necessarios para cada construgao: um meio favoravel para a “co-operagao”.

O professor vé-se, entdo, responsavel pela dificil tarefa de decidir entre cumprir o
programa ou converter o programa, de acordo com 0s conhecimentos apresentados pelos
alunos, em algo que tenha significado para eles, trazendo-lhes a satisfagdo e o gosto pela
Matematica.

Como enfrentar esse desafio?

As consideracdes apresentadas, entdo, influenciam diretamente no trabalho do
educador, quer ele esteja, ou ndo, consciente disso. Refletir sobre a nossa atividade docente
permite que nos identifiquemos em relagdo a concepgao de aprendizagem que embasa nossa
acgao, e nos ajuda a entender se a nossa pratica aproxima o objetivo da educa¢do matematica:
criar estratégias para que o aluno gere e construa compreensio, se propiciamos além da
possibilidade de saber fazer, a de fazer e compreender. Em matematica, compreender uma idéia
(expressao ou conceito) implica poder conectar o significado dessa idéia com o significado de
outra idéia matematica, em outro dominio do conhecimento, ou na vida diaria.

Praticas pedagogicas que promovem a interagao entre sujeito e objeto de conhecimento,
sd0 as que propiciam pensar, estimar valores, argumentar sobre as causas e conseqiiéncias,
explicar por que usar este ou aquele recurso, confrontar e analisar a légica e o sentido de um
resultado. E isso vai mais além do saber fazer, vai na direcdo do compreender.

Dentre as agbes pedagodgica que temos procurado implementar, buscando promover o
fazer e compreender, destacamos as que incentivam trabalhos em equipes, as que propiciam
compartilhar conhecimentos, com em féruns de discussdes, atividades de auto-avaliagdo, de
metacognigdo, a proposicdo de tarefas como meios para problematizagbes, exposigdes
dialogadas embasadas em pesquisa bibliografica, a elaboragdo de textos sistematizando o que
foi estudado, além de um processo de avaliagdo formativa, que considere todas as
possibilidades apresentadas, como parte do processo pedagdgico, cujos resultados servem de
dados para criagao/(re)elaboragao de estratégias e intervengdes de aprendizagem.



